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Aos leitores

E com compromisso e alegria que o Fundo das Nagdes Uni-
das para a Infancia (UNICEF) e o Ministério da Educacao, por
meio da Secretaria de Educacao Basica (SEB-COEDI), apresen-
tam a publicagdo Diretrizes em acao — Qualidade no dia a dia
da Educacao Infantil.

Este guia informativo, acompanhado de um DVD com trés
videos, é resultado do trabalho realizado em 2011 e 2013 em
parceria com o Instituto Avisa La em 20 municipios da Baixada
Maranhense e Imperatriz, no Estado do Maranh&o. O projeto
buscou de forma inovadora apoiar os municipios na implemen-
tacao, em suas praticas educativas, das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs). Contamos,
ainda, com a parceria do Instituto Formacao (MA), essencial
para a mobilizacao e o acompanhamento dos municipios nas
formacodes desenvolvidas durante todo o projeto. Com essa pu-
blicacao, nosso objetivo € incentivar os municipios brasileiros a
revisitarem suas propostas educativas e oferecer experiéncias
significativas as criangas matriculadas na Educacao Infantil.

Desta forma, estamos contribuindo para o cumprimento do
Plano Nacional de Educacao (PNE) no qual a Educacéo Infantil
representa um grande desafio.

Esperamos que este trabalho inspire novas praticas e re-
flex0es e contribua para a qualidade dos processos educativos
nas creches e pré-escolas de todo o Pals.

UNICEF
Ministério da Educacao / Secretaria de Educacao Basica



Apresentacao

De acordo com o Parecer 20/2009 da

Camara de Educacao Basica do Conselho

Nacional de Educacao:
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil [DCNEIs], de carater man-
datério, orientam a formulacdo de politicas,
incluindo a de formacgao de professores e de-
mais profissionais da Educacgéo, e também
0 planejamento, desenvolvimento e avalia-
cao pelas unidades de seu Projeto Politico-
-Pedagdgico e servem para informar as fami-
lias das criangas matriculadas na Educacéo
Infantil sobre as perspectivas de trabalho pe-
dagdgico que podem ocorrer.

Apesar de sua importancia para a
formulacao de politicas e praticas de
Educacao Infantil, as orientagdes e os
fundamentos das DCNEIs estao longe de
serem amplamente conhecidos e aplica-
dos por instituicOes, escolas e equipes
técnicas responsaveis por esse nivel de
ensino. O que dizer, entdo, das praticas
que deveriam estar implantadas a partir
das DCNEIs?

Considerando esse contexto e a im-
portancia de uma base nacional comum
para uma Educacao Infantil de qualida-
de preconizada pelas DCNEIls é que foi
concebido o projeto Diretrizes em acao,
com 0 objetivo de apoiar profissionais,
instituicbes e equipes técnicas na fun-
damentacao e organizacao das propos-

tas de Educacao Infantil nos municipios.
Com apoio do Ministério da Educacéo
(MEC), do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), de 20 Secre-
tarias Municipais de Educacao do Estado
do Maranhao e de instituices locais de
educacao e cultura, notadamente o Insti-
tuto Formacao de Sao Luis (MA), respon-
savel pela articulacado dos municipios na
Baixada Maranhense e com o desenvol-
vimento técnico do Instituto Avisa L&, o
projeto foi realizado em 2 etapas:

Sao Bento, na Baixada Maranhense,
foi a cidade-polo da primeira etapa do
projeto, realizado em 2011, congregando
mais 9 municipios!.

Na segunda etapa (2013), Arari tor-
nou-se a nova cidade-polo da Baixada
Maranhense. Houve um acréscimo de no-
vo polo na cidade de Imperatriz, no sul do
Estado do Maranhao, tendo 11 municipios
agregados?.

As equipes técnicas dos municipios
participaram de todo o processo de for-
macao envolvendo questoes pedagogi-
cas, de cuidado e de bem-estar. A fim de
tornar mais proxima da realidade a acao

1 Avrari, Cajari, Matinha, Olinda Nova do Maranh&o, Palmerandia,
Penalva, Sao Bento, Sdo Jodo Batista, Sdo Vicente Férrer.

2 Acailandia, Amarante do Maranhdo, Bom Jesus das Selvas,
Cidelandia, Governador Edison Lobdo (Ribeirdozinho), Imperatriz,
Jodo Lishoa, Montes Altos, Sao Pedro da Agua Branca, Sitio Novo,
Vila Nova dos Martirios.

formativa, foram realizadas acbes dire-
tas com criangas em quatro escolas dos
municipios-polo, duas em cada cidade.
As agoes foram filmadas, utilizadas nos
encontros de formacao e, posteriormen-
te, editadas para o material audiovisual e
também para esse guia.

Como e por que usar o material?

A ideia é que os videos e os guias se-
jam usados pelas equipes técnicas dos
municipios nos encontros de formacao
continuada com diretores, coordenadores,
professores e equipes de apoio, visando
aproximar praticas locais de principios e
resolucoes das DCNEIs. As orientacoes
sao apenas sugestoes acerca do que pode
ser trabalhado, sempre chamando a aten-
cao para o fato de que cada cidade con-
sidere sua realidade e as necessidades
formativas.

Os documentos que as equipes devem
conhecer sao as DCNEIs, os Indicadores
da Qualidade na Educacao Infantil (Indi-
que), o Parecer 20/2009 e os que estao
no portal do MEC, na secdo Publicacoes
da Educacao Infantil. Além desse material,
também é possivel acessar, no site do Ins-
tituto Avisa La, artigos publicados na re-
vista Avisa /a. As indicacoes bibliograficas
permitem a complementacéo de conteu-
dos didaticos e de salde.

Cada tdpico dos guias conta com uma
breve introducao, relacionando as imagens
a um artigo ou a um principio das DCNEIs
e, a seguir, duas sugestoes de trabalho
com as equipes locais. A adequacao dos
conteldos para diretores, coordenadores,

professores e equipe de apoio devera ser
feita pelos técnicos dos municipios.

A primeira indicacao, identificada pelo
simbolo, refere-se aos principios (de ma-

neira transversal) e as questoes didaticas
especificas ou educativas mais amplas,
envolvendo as interacdes, o brincar, a sau-
de e 0 bem-estar e contelidos especificos.

A segunda indicacao, destacada com
o simbolo, constitui-se de questoes que,

com base nas reflexdes ja feitas, de- 99.1,,:?5
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vem necessariamente estar vinculadas
4 pratica de cada municipio. E um olhar
atento ao cotidiano de cada creche e
pré-escola, visando a possiveis melhorias
e adequacao as DCNEIs.

Além disso, haverd lembretes sobre
imagens especificas ou questoes que vao
além do que esta sendo visto.

Cabe observar que varios contetdos
poderiam ser abordados, mas a premén-
cia do tempo impos limitacoes ao proje-
to. No entanto, € possivel, mantendo 0s
principios, generalizar para os mais dife-
rentes conteddos.

E importante salientar a importancia
dos registros videograficos e fotograficos,
bem como do registro escrito, sobre o dia
a dia das agbes com as criangas, da inte-
racao por elas estabelecida em todos os
ambitos. Esses expedientes sédo impres-
cindiveis para uma boa reflexao sobre a
pratica. Por essa razao, é aconselhavel
iniciar o processo de formacao com esse
material e, desde ja, comegar o registro da
pratica cotidiana.

Bom trabalho!

Diretrizes em a¢do 11

028.



Guia do video 1:
Concepcoes e praticas

1.1. A criancga sabe

Considerar a crianca o centro do plane-
jamento curricular implica acreditar na
sua potencialidade, respeitar seus ritmos
e desejos, criar oportunidades para que
possa falar e se manifestar em diferentes
linguagens e, assim, ampliar o conhe-
cimento de si e do mundo. Segundo o
Artigo 49 das DCNEIs, as propostas pe-
dagdgicas da Educacao Infantil devem
considerar que a crianca

¢ sujeito histérico e de direitos que, nas in-
teracOes, relagOes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, ques-
tiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

A ideia de que a crianca pequena sabe
muito e aprende rapidamente enfrenta

12 | Diretrizes em acéo

um paradoxo. Por um lado, os adultos re-
conhecem a inteligéncia das criancas que
lhes sao proximas, como filhos, netos,
sobrinhos. Por outro, tanto nas escolas
quanto na producao editorial, propdem
atividades nao condizentes com as com-
peténcias e habilidades infantis. Sao pen-
sadas para uma crianca genérica, imatu-
ra, em dissonancia com o seu nivel de
desenvolvimento. O pressuposto de que a
crianga pequena pouco sabe, acreditando
gue ela inicia sua experiéncia cognitiva
importante apds os seis anos, momento
em que passa a frequentar a escola de
Ensino Fundamental, tem justificado a
presenca de atividades ditas preparato-
rias visando a aquisicao de pré-requisitos
para aprendizagens posteriores.

Contudo, trata-se de um pressuposto errd-

neo. Os varios estudos de psicologia gené-

tica e de psicologia evolutiva sustentam e
demonstram que, pelo contrario, a crianga
sabe, comega, a saber, a partir do momento
de seu nascimento, e que seu conhecimento
desenvolve-se nos primeiros dias, nos pri-
meiros meses e nos primeiros anos mais do
que ela se desenvolvera pelo resto da vida.
Nesse primeiro periodo, portanto, a crianca
vive experiéncias decisivas e fundamenta
toda a construcao posterior, seja social, cog-
nitiva ou emotiva. (TONUCCI, 2005:17).

O periodo de vida da crianga atendido
pela Educacao Infantil caracteriza-se por
aprendizagens muito importantes, como
a marcha e a fala. Além disso, formam-
-se a imaginagao e as capacidades de
fazer de conta e de representar por meio
de varias linguagens. Nesse periodo, as
experiéncias sao decisivas e seu conhe-
cimento desenvolve-se mais do que em
qualguer outra etapa da vida. E direito
da crianca, portanto, ter acesso a uma
préatica educativa de qualidade, compati-
vel com o ritmo de seu desenvolvimento
nos primeiros anos de vida, respeitadas
suas competéncias e limitagoes.

Video 1 na formacao: As meninas
e o telefone

“Certas de que era muito importante
que as professoras pudessem observar
como as criancas, mesmo as de me-
nos idade, sabem muitas coisas, orga-
nizamos bons ambientes nos quais, por
meio das interacdes e brincadeiras, elas
mostrassem suas competéncias, habili-
dades, desejos e necessidades.” (Maria
Virginia e Edi Fonseca, Diario de campo)

Refletindo &

¢ O que essas criancas que aparecem
no video sabem? Como aprendem?

e Quais Sao 0S recursos pessoais uti-
lizados para demonstrar o que sabem
sobre a vida social?

e Como expressam a singularidade?

e Destaquem os elementos da organi-
zagao do ambiente e da rotina que fa-
vorecem tanto a individualidade como
as interacoes.

ad,
'.":%
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e Ha uma pratica de observar e regis-
trar falas, acoes e gestos das criangas
de creches e pré-escolas?

e Caso isto nao ocorra nao seria im-
portante elaborar um roteiro de obser-
vacao para diretores, coordenadores
pedagbgicos e professores visando
direcionar o olhar e a reflexao para as
criancas?

e Observar os espacos, materiais, brin-
quedos para detectar o quanto auxiliam
ou prejudicam as manifestagbes de
cada crianca.

Diretrizes em acéo 113



1.2. Favorecendo exploracoes e descobertas

Organizar um ambiente que seja aco-
Ilhedor, seguro e, a0 mesmo tempo, que
possibilite exploracoes e descobertas €
mais um grande desafio da Educacéao
Infantil.

As instituicoes de Educacao Infantil devem
tanto oferecer espaco limpo, seguro e volta-
do para garantir a saude infantil quanto se
organizar com ambientes acolhedores, desa-
fiadores e inclusivos, plenos de interagoes,
exploracoes e descobertas partilhadas com
outras criancas e com o professor. (Parecer
CNE/CEB 20/2009).

A concretude dos espacos e a dis-
posicao dos materiais sao elementos
decisivos para revelar a identidade da
Educacao Infantil e, por consequéncia,
0 papel dos profissionais. Portanto, ob-
servar 0s espacos das creches e pré-
-escolas, bem como refletir sobre eles,
ajuda a entender o lugar da crianga na
sociedade, nas secretarias da educagao
e junto aos profissionais da area.

Video 1 na formacao: Bebés interagindo
com pano esticado

“Planejamos delimitar o espago com
panos para favorecer as interacoes e
0 brincar no parque. Assim sendo,
panos coloridos e pedagos de chita
foram esticados na éarea externa e
brinquedos variados ficaram a dispo-

14 | Diretrizes em acao

sicao das criancas. A partir dai elas
tiveram liberdade para experimentar
e brincar conforme suas escolhas”.
(Edi Fonseca — Diario de campo)

Refletindo &

e Observar como 0 menino e a meni-
na que balangam no pano interagem.
e Verificar qual é o comportamento do
menino em relacao ao estimulo pro-
porcionado pelo material.
e Destacar os elementos da organiza-
cao do ambiente e do papel do profes-
sor que favorecem o desenvolvimento
e a aprendizagem.
o
A pratica no municipio 1'.«:,"?5:32
e As criancas desta faixa etaria se mo-
vimentam diariamente na area externa?
e Ha materiais e objetos que facili-
tam a movimentacao, a interagdo e
0 brincar?
e Caso nao existam muitas oportu-
nidades para as criancas nas areas
externas 0 que precisa ser feito para
mudar esta situacao?

1.3. 0 tempo da crianca e as producoes indi-
viduais e coletivas

Cada crianca é um universo potente de ex-
pressao, que oferece alguns pontos de par-
tida para o professor criar acoes poéticas e
momentos de interagdo. Tais acdes, por sua
vez, ampliam as ideias e a imaginacao das
criancas, as encorajam a fazer perguntas,
projetos e a buscar sua realizacao. E impor-
tante que o professor crie condigdes e ofere-
¢a tempo para que as criangas possam reali-
zar seus trabalhos. (BARBIERI, 2012)

Acreditar na crianca pequena significa
observar atentamente a sua fala, as suas
acoes e necessidades, os seus desejos,
sem deixar de considerar a nocao de tem-
po de cada crianca, que pode ser confli-
tante com o tempo determinado para o
cumprimento de tarefas estabelecidas pela
escola. Nesse sentido, muitas vezes, ob-
servar mais e dar tempo as criangas, res-
peitando suas iniciativas, é preferivel, em
vez de ocupa-las com atividades prescritas
gue exigem a mesma resposta de todos.

Organizar o tempo, planejando e pro-
pondo momentos que valorizam o jeito
de cada crianca pensar e de se expres-
sar, € um incentivo ao protagonismo in-
dividual. E preciso observar se ndo ha
predominancia de tempos muito dirigi-
dos, sem considerar as individualidades
dos pequenos. E necessario reconhecer
os diferentes tempos de cada um para
brincar, conhecer o novo, repetir o co-
nhecido, fazer escolhas e aprofundar
preferéncias. O desafio € coadunar a for-
ma de a crianga aprender e se desenvol-
ver com a rotina institucional.

Se os momentos de interacao entre
as criancas, bem como entre elas e 0s
materiais, estiverem contemplados no
planejamento, as producoes individual e
coletiva revelarao inovagao, singularida-
de e criatividade.

Video 1 na formagao: Massinha, blocos
e torre de sucatas

‘Ao propormos atividade com mas-
sinha discutimos com as professoras
alguns encaminhamentos. O primeiro
foi sobre a confeccao de massa caseira
colorida com anilina para que pudés-
semos ter uma boa quantidade para
cada crianca. Evitariamos assim dar
um pedaco muito pequeno para cada
uma, como costuma acontecer, o que
impede a criatividade e autoria. Além
disso, disponibilizamos diversos mate-
riais de sucata ou nao (caso das bone-
quinhas compradas em grande quan-
tidade a um custo pequeno) para que
as criancas pudessem adiciona-los ou
nao em suas producodes”. (Edi Fonseca
— Diério de campo)




Refletindo

e Ao observar a cena, o0 que se pode
relacionar como escolhas e decisoes
da menina?

e O que vocés diriam em relacao a
sua concentracao?

e Como deve ter sido considerado o
tempo para possibilitar a producao
elaborada?

Cenas das criancas construindo com
blocos a partir de um modelo

“A atividade de blocos foi considera-
da pensando em oferecer as criancas
alguns modelos de castelos (afixados
nas paredes) para que pudessem se
inspirar. De forma nenhuma havia
a expectativa que fizessem cépias,
mas, sim, que pudessem criar a par-
tir das ideias apresentadas. Além
disso, nos preocupamos em oferecer
quantidade suficiente de bloguinhos

de madeira para que cada um pudes-
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se produzir algo expressivo de bom
porte. Dois ou trés blocos para cada
uma nao € boa condicao de traba-
lho”. (Edi Fonseca Diério de campo)

e Ao comparar as duas produgdes que
aparecem no video (do menino e da
menina), o que é possivel dizer acerca
da singularidade dos produtos?

e Como gerenciar tempos diferentes
de criagdo e de producao em uma
turma de criangas?

Cena das criancas construindo uma
torre de copos vazios e papelao

“A ideia, ao propor esta atividade, era
possibilitar a interagado, a exploracao de
material de sucata para elaborar uma
construgdo tridimensional. As crian-
cas, foi demonstrado algumas possibi-
lidades. Em seguida, elas foram des-
cobrindo os proprios caminhos para a
realizacao da atividade proposta”. (Edi
Fonseca) Diario de campo

Refletindo

e Quais sao os detalhes da interacao
gue mais chamam a atencao?

¢ O final proposto por uma das crian-
cas revela a questao do efémero de
inlUmeras atividades na pré-escola.
Como sera, para uma professora, pla-
nejar atividades cujos resultados po-
dem nao ser permanentes, isto € nao
possuem um resultado visivel?

e Qual seria a maneira de registrar
uma atividade como esta?

" I |
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e As produgdes das criancas demons-
tram individualidade, experimentacao
ou sao todas iguais?

e No caso de atividades diversificadas
que ocorrem de forma simultanea,
como a professora gerencia a dinami-
ca da turma?

e Quais sao os materiais que as crian-
cas tém a disposicao para fazer cons-
trucoes? Sao em numero suficiente
para produzir algo significativo?

1.4. A crianca narra, constroi sentidos e pro-
duz cultura

Assim como os adultos, as criancas tam-
bém se apropriam das coisas do mundo,
atribuindo-lhes sentidos e significados.
Desde muito pequenas, entre pares, fa-
milia, pessoas da comunidade, da esco-
la, assistindo a producgoes dos diferentes
meios de comunicagao, por exemplo, sao
capazes de estabelecer multiplas rela-
¢oes, construir saberes, reproduzir e criar
brincadeiras e modos de viver e de pen-

sar o mundo. A crianca observa, narra,
guestiona, toma decisoes e constréi co-
nhecimento sobre a natureza e a socie-
dade, reproduzindo e produzindo cultura.

O contato com os livros, as leituras
feitas pelos adultos, a multiplicidade de
géneros textuais, entre outros, ampliam
significativamente as experiéncias infan-
tis, lembrando sempre que voltar varias
vezes as mesmas historias, aos textos ja
conhecidos cria intimidade e aprofunda
0s conhecimentos.

Reconhecer o que as criancas sabem
e considerar suas experiéncias sociais
enriquecem o trabalho da escola, apro-
ximando curriculo escolar e vida social.

Video 1 na formacéao: Leitura para os
pequenos

“Desde a primeira ida a creche (foram
6 idas durante o ano) refletimos com
as professoras sobre a importancia de
0s bebés estarem familiarizados com
0s livros para ampliarem a linguagem
e pelo prazer que sentem ao conhe-
cer as histérias. Portanto, a cada ida
levavamos livros, albuns com lindas
ilustracoes, livros com textos bem es-
critos e liamos para os pequenos €
também contdvamos histérias. Com
estas agoes e com a continuidade de-
senvolvida pelas professoras, ao final
do ano aquelas criancas ja possuiam
um bom repertério sobre os persona-
gens dos contos e de partes dos enre-
dos”. (Edi Fonseca — Diario de campo)
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Refletindo

e Feitas as observacoes, relacionem o

que as criancas peguenas compreen-

dem das histoérias que conhecem.

e O que as criancas aprendem quan-

do um leitor mais experiente |é para

elas?

%
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e Ha leitura para criancas dessa faixa

etaria?

e As criangas podem interagir com 0s

livros e com quem esta lendo?

Cena da conversa sobre 0s bois

“No bojo de um projeto que resultou na
elaboracao de um almanaque (que esta
bem detalhado no guia 3), as criancas
aprenderam com textos informativos,
entrevistas com moradores, observan-
do a natureza, mas também puderam
compartilhar os proprios conhecimen-
tos” (Edi Fonseca — Diario de campo)
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Refletindo

e Depois da exibicao do trecho do
video relacionem o que as criancgas
sabem sobre a vida rural da regiao
em que vivem.

e Como a professora estimula a fala dos
pequenos e de que maneira ela incor-
pora os saberes infantis a préatica diaria?

ad,
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e As escolas do municipio registram
0s saberes das criangas?

e Em caso afirmativo, como sao incor-
porados as atividades propostas pelas
professoras?

1.5. Cultura local e a escola

Conhecer a especificidade dos variados
contextos culturais em que as familias se
inserem, levando-se em conta sua impor-
tancia para o desenvolvimento da crianca
possibilita compartilhar e complementar
a educacao e os cuidados em creches e
pré-escolas. Assim sendo, organizar am-
bientes que acolham e reconhecam os
modos de ser e de viver das familias au-
xilia o estabelecimento de boas relagoes.
Para valorizar a cultura local e confe-
rir identidade aos ambientes educativos,
€ preciso considerar que 0s espacos nao
sdo neutros, isto €, eles revelam valores,
concepcoes de mundo e de crianca.

Video 1 na formacgéao: A cultura local,
as brincadeiras e as aprendizagens

“Nas cidades pequenas a proximidade
com a zona rural em geral é grande.
Carrocas e cavalos costumam cruzar
as ruas, as criancas e suas familias
vao a sitios de parentes e assim elas
desfrutam da vida rural com frequén-
cia. Outra presenca comum € a da
feira, que além de vender frutas, legu-
mes, graos, peixes, também vendem
roupas, utensilios variados. Portanto,
propor que essas experiéncias com-
pusessem alguns cenarios do brincar
nos pareceu apropriado”. (Edi Fonse-
ca — Diério de campo)

Refletindo

e Ao observar a cena da fazendinha,
€ importante notar quais sao os ma-
teriais e objetos disponibilizados para
as criancas.

e Como as criancas aderiram a brin-
cadeira?

e Observada a cena da feira, refle-
tir como as praticas sociais sao in-
corporadas pelas criangcas em suas
brincadeiras.

Importante

Brincar de faz de conta € uma iniciati-
va das criancas, mas, em um ambiente
educacional, espagos muitas vezes re-
duzidos, e poucos materiais disponiveis,
a acao de planejar locais e objetos para
incentivar o brincar € uma necessidade.
O fato de as professoras trabalharem com
temas locais nao impede que as criangas
tenham cenarios para brincar que nao fa-
cam parte do dia a dia. Brincar de dinos-
sauros, principes e princesas, por exem-
plo, costuma fazer muito sucesso com as
criangas.

W
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e Do que brincam as criancas do seu
municipio?

e As escolas do municipio tém espa-
¢os para as criangas brincarem que
integram temas locais?

e Ha situacoes em que as professoras
trazem elementos que ampliam os en-
redos das criancas?
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e Ha registro, escritos e ou por ima-
gens, das situacdes de jogo simbolico

ras diversas?

\\ integrando a cultura local e ou cultu-

11.6. Um ambiente que acolhe

“Pensamos em organizar um ambiente
bem receptivo para as familias, para
iSso, os materiais ludicos foram cuida-
dosamente pensados pelas professoras
para a recepcao das criangas e dos
pais. Isso parece simples, mas é bom
lembrar que, para a grande parte das
salas de Educacao Infantil destinadas
as criangas, nao ha nenhuma propos-
ta de trabalho organizada para que, ao
chegarem, criangas e pais encontrem
um local cuidadosamente preparado”.
(Maria Virginia — Diario de campo)

Video 1 na formacéao: Familias
e as novas propostas

No depoimento da professora Emilia
Muniz, de Cajari (MA), sobre a zona ru-
ral, ha uma preocupacao em relatar aos
pais as novas propostas da escola relati-
VOS a organizagao dos cantos de ativida-
des diversificadas®, assim como inclui-
-los na confeccao de alguns materiais
utilizados pelas criangas.

Refletindo &

e Apresentar as propostas educativas
aos pais contribuiria para uma educa-
3 Cantos de atividades diversificadas sdo propostas de organi-

zagdo de espago e materiais que permitem diversidade de ati-
vidades de forma simultanea. Mais detalhes no guia do video 2
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cao compartilhada? Por qué?

e Qual seria o limite da colaboracao
dos pais na confeccao de brinquedos
de modo a nao caracterizar explora-
cao de mao de obra nem representar
descompromisso do poder publico
em relacao a aquisicao de brinque-
dos e materiais necessarios a Educa-
cao Infantil?

N
ok
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e Ha momentos e situacoes nas es-
colas do municipio em que as fami-
lias sao informadas e podem opinar
sobre as propostas pedagogicas e de
cuidados?

e As familias sao convidadas, dentro
do possivel, a dar sua contribuicao aos
projetos e as atividades educativas?

1.7. Ouvindo as criancas, as familias e os
profissionais

Organizar a Educacao Infantil para o desen-
volvimento integral da crianca passa neces-

sariamente por discutir e compartilhar com
a sociedade, e com a familia, as finalidades
da Educagado Infantil na consideragdo das
formas como as criangas, nesse momento
de suas vidas, vivenciam o mundo, cons-
troem conhecimentos, expressam-se, inte-
ragem e manifestam desejos e curiosidades
de modo bastante peculiares. (CNE/CEB nQ.
20/2009).

A relagdo com as familias é primor-
dial para a construgao de confianca mu-
tua, construida cotidianamente, sempre
considerando 0os conhecimentos que as
familias tém sobre educacao de criancas
pequenas, sobre a propria cultura.

E preciso que as familias entendam
que a escola é um espaco publico e, por-
tanto, um lugar que precisa contar com o
compromisso de todos para o seu pleno
funcionamento.

As dificuldades referentes a relacao
escola-familia sao, em grande parte, de-
correntes da maneira como pais e edu-
cadores se percebem nesse processo.
De modo geral, ao levarem os filhos a
escola, os pais esperam que as criangas
sejam cuidadas e educadas, que se de-
senvolvam e adquiram conhecimentos.
Essas expectativas podem variar de acor-
do com a posicao social da familia, sua
concepcao de escola e sua expectativa
quanto ao futuro dos proprios filhos.

A escola, por sua vez, pode conside-
rar que as familias nao estao cumprindo o
seu papel como deveriam em relacao aos
cuidados e ao ensinamento de valores.

Esse desencontro de expectativas pode
afastar, dificultar ou até mesmo inviabili-

zar o trabalho conjunto, tao necesséario em
educacao de criangas pequenas.

Para vencer essas dificuldades, uma
boa saida é estimular a participacao das
familias com respeito ao trabalho desen-
volvido pela instituicao escolar.

1.7.1. Uma autoavaliagcao
apoiando a relacao com
as familias

O uso dos Indica-
dores da Qualidade na
Educacéo Infantil (Indi-
que) pode ser um 6timo
jeito de aproximar cre-
ches, escolas e familias
em prol de um trabalho
compatrtilhado. O Indi-
que é um conjunto de
indicadores  elaborado
por um grupo de especialistas sob a coor-
denacao do Ministério da Educacéo, que
permite aos profissionais da educagao ob-
servar se as recomendagoes apresentadas
nos Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil, publicados em
2006, estao sendo seguidos no cotidiano
escolar. O material foi produzido ao lon-
go de um ano, periodo em que foi revisa-
do apos oito seminarios regionais e pré-
-testado em escolas publicas e privadas
de nove estados brasileiros. A publicagao
constitui-se em uma proposta de autoava-
liacdo participativa das unidades educa-
cionais, que visa orientar e apoiar o traba-
lho nessa etapa da Educacao Bésica.

Os indicadores foram organizados e sao
apresentados em sete dimensdes de quali-
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dade para analise: planejamento institucio-
nal (proposta pedagogica, registro e indica-
tivos sobre as praticas), multiplicidade de
experiéncias e linguagens (reflexoes sobre
a rotina e praticas adotadas para incenti-
var a autonomia das criancas; formas de a
crianga conhecer e experimentar o mundo
e se expressar); interacoes (espaco coletivo
de convivéncia e respeito); promocao da
saude (reflexdes sobre praticas e condutas
cotidianas adequadas para a prevencao de
acidentes, os cuidados com a higiene e a
alimentagao saudavel para cada grupo de
idade); espacos, materiais e mobiliarios
(reflexdes sobre a disposicao e disponibi-
lidade de materiais, espacos e mobiliarios
de maneira a atender as multiplas neces-
sidades de adultos e criancas); formacao
e condicdes de trabalho das professoras
e demais profissionais (reflexdes sobre a
formacao inicial e continuada, condigoes
de trabalho adequadas as multiplas tare-
fas, natureza da relacao entre instituicao
e comunidade); cooperacao e troca com
as familias e participacao na rede de pro-
tecdo social (reflexdes sobre 0s processos
de socializagao, as brincadeiras e a con-
vivéncia com a diversidade). H& ainda
sugestao de procedimentos para a orga-
nizacao e a conducao da autoavaliacao.
O documento Indicadores da Qualida-
de na Educacéo Infantil foi utilizado em
alguns municipios como ferramenta de
avaliacao e planejamento no projeto Di-
retrizes em acdo, o que possibilitou as
equipes técnicas maior clareza em relacao
ao que observar e garantir na Educacao
Infantil, bem como maior envolvimento e
aproximacao com as familias.
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Video 1 na formagao: Convergéncia
entre as instituicoes

Refletindo &

e A proposta dos Indicadores da Qua-
lidade na Educacao Infantil esta ba-
seada na concepgao segundo a qual
neste ciclo da Educacao Basica é mui-
to importante avaliar o que esta sendo
oferecido as criancas em relagao ao
atendimento.

e Em outros niveis de ensino ha avalia-
coesdasaprendizagensdosalunos. Por
que, na Educacao Infantil, as DCNEIs
enfatizam que nao deve haver avalia-
cao individual da crianga com vistas
a selecao, promogao ou classificacao?
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e As profissionais do municipio ava-
liam com as familias o trabalho rea-
lizado?

e Vocés ja utilizaram os Indicadores
da Qualidade na Educacéo Infantil?

e Como voceé e sua equipe podem in-
corporar as professoras, as familias e
a comunidade na avaliacéo e na dis-
cussao dos caminhos a seguir?

1.8. Incentivando a participacao dos familia-
res no cotidiano

E preciso que a escola valorize a par-
ticipacao da familia e crie formas possi-
veis de comunicacao entre todos.

No parecer CNE/CEBNC 20/2009
destaca-se que:

Outros pontos fundamentais do trabalho com
as familias séo propiciados pela participacao
destas na gestao da proposta pedagégica e
pelo acompanhamento partilhado do desen-
volvimento da crianca.

Recursos muito simples de participa-
cao das familias podem contribuir para a
aproximacao entre casa e escola. Muitas
vezes as familias nao participam por fal-
ta de informacao, por nao saber o que é
esperado delas ou até por falta de convite
da escola. Por isso é importante e neces-
sario criar contextos que favoregcam a in-
sercao das familias no cotidiano escolar
das criangas, propiciando o conhecimen-
to dos pais e responsaveis sobre a pro-
posta pedagogica desenvolvida pela esco-
la e favorecendo o trabalho pedagogico.
Compartilhar com os pais as producoes
infantis e as atividades diarias, de forma
direta, simples, € sempre aconselhavel.

Video 1 na formacao: Informando
pelo mural e por meio das producoes

“Sugerimos a criacao de um mural in-
formativo sobre a implantagdo de no-
vas atividades de cuidado e bem-estar
para favorecer as informacdes sobre
0 cotidiano das criangas nas escolas,
adequando os meios e as acdes ao
tempo limitado dos pais trabalhado-
res. Murais e painéis de exposicao dos
trabalhos efetuados no dia a dia sig-
nificam respeito e consideracao com
as familias. Um mural com as cenas
das atividades de cuidados foi feito
com material da regiao, decorado com
garatujas infantis e fotografias amplia-
das. Além disso, instamos para que as
familias pudessem entrar nas salas e
acompanhar as producoes diarias das
criancas”. (Maria Virginia — Diario de
campo)
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Refletindo &

e Quais sao os sentimentos da mae e
da filha que ficam evidentes na cena?
e Observem os pais indo buscar os fi-
lhos na escola no fim do dia. Vejam
como se interessam pelas producoes
das criangas. Reflitam sobre esses
sentimentos.

Importante

E preciso haver sempre murais e outras
formas de exposicao dos trabalhos e das
acoes desenvolvidas pelas criancas em
vez de enfeites e/ou pinturas feitas por
adultos, sejam eles profissionais contra-
tados ou professoras que usam E.V.A.,
papel crepom para decorar murais. O
gue é necessario valorizar é a singulari-
dade das producoes infantis.
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e Como o0s pais ficam sabendo a
respeito das propostas que a es-
cola esta desenvolvendo com as
criangas?

e Ha murais cuidadosamente elabo-
rados nos quais o destaque é a pro-
ducdo individualizada das criangas?
e Pela observacao e pelo registro
das producodes expostas nas esco-
las vocés diriam que elas sao sin-
gulares ou apenas desenhos pron-
tos que devem ser preenchidos ou
coloridos?

e Os pais podem entrar nas salas e
observar as producoes diarias?

e E uma relacao que compartilha
as alegrias das descobertas infan-
tis, que estimula a troca de saberes
entre os profissionais das unidades
educativas e os familiares?

Guia do video 2: Brincar

e cuidar - muitas interacoes

2.1. Interacoes e jogo simbdlico

Segundo as DCNEls, as praticas pedago-
gicas devem ser orientadas por dois eixos:
as interacoes e as brincadeiras.

Quando estamos falando sobre as
criancas de O a 5 anos de uma forma
contemporanea e embasada em pesqui-
sas consagradas (entre os pesquisadores
destacamos Piaget* e Vygostsky®) € im-
prescindivel destacar as interagoes como
fonte de desenvolvimento, aprendizagem
e construcao da identidade. As criancas
interagem entre elas, com adultos, com
elementos da natureza, com objetos cul-
turais. A partir de que momento as crian-
cas comegam a interagir? Desde o nasci-

4 Jean Piaget, (1896-1980), pensador suico que elaborou im-
portante teoria que estuda a génese psicolégica do pensa-
mento humano.

5 Lev Vlygostsky, (1896-1937), pesquisador bielorusso, estudou
o desenvolvimento intelectual e o papel das interagdes.

mento e talvez até mesmo quando esta
na barriga da mae.

Atualmente, tém-se ampliado os estudos e
pesquisas que afirmam a proficua condicao
que é a interacdo de bebés e criangas peque-
nas com outras criangas de idade semelhan-
tes, contrariando a ideia de que as criancas
muito pequenas nao tinham condicdo de
interagir com seus colegas. (OLIVEIRA, org.
2012:36)

E importante notar que com 0s peque-
nos, as vezes, as interacoes entre pares
nao parece muito visivel. No entanto, o de-
senvolvimento de uma observacao acura-
da por parte dos profissionais de Educacao
Infantil deixa evidente quanto eles intera-
gem por meio de gestos, acoes, balbucios e
falas, desenvolvendo paulatinamente uma
grande capacidade de imitacao.

Na histéria cotidiana das interagbes com di-
ferentes parceiros vao sendo construidas sig-
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nificagdes compartilhadas a partir das quais
as criancas aprendem como agir ou mesmo
resistir aos valores e normas da sua cultura.
Nesse processo é preciso considerar que elas
aprendem coisas que lhes sdo muito signifi-
cativas quando interagem com companhei-
ros da infancia, e que sédo diversas das coi-
sas que elas se apropriam no contato com os
adultos ou com criangas mais velhas. Além
disso, a medida que o grupo de criangas in-
terage, sdo construidas as culturas infantis.
(Parecer CNE/CEB n@ 20/2009:7).

Quanto menores as criancas mais as
interagoes estao imbricadas com o brin-
car, com o desenvolvimento do jogo sim-
bolico no qual ficam visiveis os aprendi-
zados sobre a vida social ja construidos.
E também pelo brincar que 0s pequenos
podem aprender ainda mais olhando os
seus pares ou outras criancas e adultos,
imitando-os, construindo seus valores e
sua identidade.

Brincar da a criancga oportunidade para imitar

0 conhecido e para construir o novo, confor-

me ela reconstréi o cenario necessario para

que sua fantasia se aproxime ou se distancie
da realidade vivida, assumindo personagens

e transformando objetos pelo uso que deles

faz. (Parecer CNE/CEB n2 20/2009:7).

O brincar e o jogo simbdlico sao dife-
rentes de jogos de regras e brincadeiras
dirigidas, embora todas essas atividades
devam estar presentes nos espacos de
Educacao Infantil. O brincar de cuidar, de
casinha, de posto de saulde, feira, pescar
etc. precisa ter lugar privilegiado nas cre-
ches e pré-escolas.

| Guia do Video

2.2-Brincar de cuidar

Video 2 na formacao: Ninar, dar banho
e mamadeira

“Como sabemos que as criangas tam-
bém aprendem imitando as acbes que
presenciam em seu cotidiano, organi-
zamos com as professoras momentos
nos quais elas poderiam usar bonecas
e objetos comuns, como bacias, es-
ponjas, toalhinhas, mamadeiras; usar
seus conhecimentos sobre cuidados;
aprender novas agoes e principalmen-
te ir desenvolvendo uma autoimagem
positiva. Como sempre, tivemos a pre-
ocupacao com a presenga de bonecas
negras para contribuir com as praticas
que incentivam a igualdade racial”
(Maria Virginia — Diario de campo)

Refletindo

e Observem a cena da menina com a
boneca e registrem as interacdes que
ocorrem entre a crianga e o adulto.

e Observem 0 menino que esta ao
lado? Sera que ele também esta apren-
dendo algo?

e Em quais situacdes da vida cotidia-
na uma crianga pode aprender a can-
tar uma cantiga para ninar e/ou emba-
lar um bebé?

e Na cena dos banhos e secagem das
bonecas o que é possivel observar so-
bre os ambientes e objetos? Eles favore-
cem as interacoes e as aprendizagens?
e Na Ultima cena do bloco um menino
da mamadeira para bonecas. Quais

observagoes vocés fariam em relacao
a questao de género e a tematica da
igualdade racial?

e Por que 0 jogo simbadlico é impor-
tante para o desenvolvimento infantil?

ad,
5

Pafie
A pratica no municipio '-"-?;.:52

e Ha registros (fotos, filmagens, relato
das professoras e/ou dos demais pro-
fissionais) de momentos de interagao
entre as criangas enquanto brincam?
e Os profissionais sabem a diferenca
entre jogo simbdlico, brincadeiras di-
rigidas e jogos de regras?

e As criangas brincam de acOes de
cuidado?

e Caso nao existam esses momen-
tos 0 que precisaria ser planejado
e trabalhado com os diretores, pro-
fessores e demais profissionais para
possibilitar essas acoes tao funda-

mentais para as criangas?

e H& uma preocupacao em oferecer e
disponibilizar brinquedos que ajudem
a romper com as relacoes de domina-
cao etnicorracial e de género?

2.3. Bebés protagonistas

Durante muitos anos os bebés foram descritos
e definidos principalmente por suas fragilida-
des, suas incapacidades e imaturidade. Po-
rém, nos Ultimos tempos, as pesquisas vém
demonstrando suas inlmeras capacidades.
Temos cada vez mais conhecimento acerca da
complexidade da sua heranca genética, dos
seus reflexos, das suas competéncias senso-
riais e, para além das suas capacidades orga-
nicas, aprendemos que os bebés também séo
pessoas potentes no campo das relacdes so-
ciais e da cognicdo. (BARBOSA, 2010)

As acbes na creche nao devem estar
pautadas apenas no atendimento as neces-
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sidades fisicas, mas principalmente nas ex-
periéncias de brincar, de aprender a cuidar
de si e nas mais variadas interacoes com
diferentes linguagens. Uma rotina plane-
jada, com momentos bem definidos, com
intencionalidade clara, além de contribuir
para 0 bom andamento das atividades,
oferece mais confianca a professora e aco-
lhimento, seguranca e aprendizagem aos
pequenos.

Quando as criangas sao tomadas como se-
res capazes elas se tornam protagonistas no
projeto educacional. Essa é uma mudancga
paradigmatica na compreensao da educagao
dos bebés, pois se afirma o compromisso com
a oferta de um servico educacional que pro-
mova, para todas as criancas, a possibilidade
de viver uma experiéncia de infancia compro-

metida com a aprendizagem gerada pela lu-
dicidade, brincadeira, imaginagao e fantasia.

28 | Diretrizes em acao

Nesse espaco, os bebés aprendem observan-
do, tocando, experimentando, narrando, per-
guntando, e construindo acoes e sentidos so-
bre a natureza e a sociedade, recriando, deste
modo, a cultura. (BARBOSA, 2010)

Importante

Embora o trabalho com bebés aconteca,
de modo geral, na modalidade de um
trabalho diversificado, no qual as crian-
cas fazem atividades variadas ao mesmo
tempo, € importante que o professor pro-
ponha momentos planejados intencio-
nalmente, promovendo a interacao dos
bebés com diferentes linguagens, com
manifestacoes culturais diversas e princi-
palmente acoes que auxiliem a constru-
cao de uma autoimagem positiva.

2.3.1. Construcao da autoimagem positiva

As criangas que frequentam ambientes
coletivos precisam ter certeza de que, embora
convivam com muitas criangas o tempo todo,
sao Unicas. (ORTIZ e CARVALHO 2012)

“Usar fotos das criangas e de ou-
tras pessoas em situagdes conhecidas
para 0s pequenos reline 6timas condi-
coes para a construcao de uma autoi-
magem positiva, bem como desenvol-
ve interacoes e a linguagem. Por esse
motivo usamos fotos para o trabalho
com as criancas.

Retratos das criancas — Foi solicita-
do que as familias enviassem uma foto
gue pudesse ser ampliada; além dis-
S0, buscou-se na internet imagens de
criancas tomando banho, chorando,
sorrindo, com o pai, com a mae, ma-
mando, comendo sozinha, dormindo,
com um animal de estimacao etc. As
imagens selecionadas apresentavam
criancas brancas, negras, indigenas,

japonesas — garantindo a representa-
cao da diversidade dos diferentes po-
VoS e culturas.

Imagens de bichos — Eis aqui ou-
tro tema de interesse dos pequenos:
animais e seus filhotes. Foram sele-
cionadas imagens de gatos, cachorros,
galinhas e pintinhos, patos, cavalos,
vacas e bezerros, porcos, girafas, ele-
fantes, ledes etc.

As imagens foram recortadas, cola-
das sobre uma cartolina, plastificadas
e guardadas em uma caixinha. Desse
modo o material ganha durabilidade e
pode ser utilizado vérias vezes”. (Edi
Fonseca — Diario de campo)

Video 2 na formagao: Minha foto
e dos outros

Refletindo

e Observem a cena da professora mos-
trando as fotos e analisem a reacao das
criancas, o que falam, como interagem.
e Vocés consideram que uma acao
como esta contribui para a construgao
da identidade de cada crianca? De
gue maneira?

e Vocés diriam que este pode ser um
momento de atencao individualizada,
ou coletiva?

A pratica no municipio 2!

¢ Ha fotos das criancas nas creches e/
ou pré-escolas?

e Flas sao trabalhadas com os bebés
com regularidade?
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e Caso isto ndo ocorra o que precisaria
ser feito para introduzir essa pratica?

2.3.2. Aproximando familia e escola

Ao entrar em uma instituicao de Edu-
cacao Infantil a crianca comega também a
fazer parte de outro grupo social diferente
da sua familia. Assim obrigatoriamente se
estabelece uma relacdo entre duas institui-
cOes: a familia e a escola. Este intenso con-
tato € sempre delicado e precisa ser cuida-
do com muita atencao. E bom lembrar que
concepcoes sobre familias precisam ser
revistas, ampliando a ideia tradicional de
pai, méae e filhos como Unico modelo. Pa-
ralelamente aos estudos e reflexdes sobre
a familia contemporanea, existem algumas
acdes que auxiliam muito o desenvolvi-
mento de uma relagcdo de confianga entre
a unidade educativa e os pais.

Uma acgao simples, como a criacao e
0 uso de um mural de fotos das familias,
contribui tanto para auxiliar a construcao
da identidade como para valorizar a vida
familiar e mostrar aos pais o cuidado e a
atencao que se tem para integra-los to-
dos, criancas e familiares, ao coletivo da
unidade educativa.
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“Foi pedido as familias fotos das crian-
¢as nas mais diversas situagdes — em
casa, com 0s irmaos, pais e outros fa-
miliares, em passeios, numa festa, dor-
mindo, tomando banho, com um brin-
guedo, mamando etc. A professora tirou
copias das fotografias, para nao correr o
risco de perdé-las ou estraga-las com o
uso. Além disso, procurou-se obter in-
formagoes das situagdes fotografadas.
Dessa maneira conseguimos ajudar
tanto as familias quanto as criancas
a relembrarem a situacao registrada,
guem estava junto com a crianca, onde
estavam, em que dia aconteceu a cena
etc. O material gerou boas conversas e
promoveu bastante interesse de todos.
Apos os comentarios foi organizado um
mural na sala que pbde ser apreciado
pelas criancas, familias e demais visi-
tantes”. (Edi Fonseca e Maria Virginia
— Diario de campo)

Refletindo

e Quando as criangas observam o mu-
ral de fotos com situacdes vividas por
elas e suas familias, da para identifi-
car o grau de interesse em relacao ao
gue estao vendo? Por que sera que isso
ocorre?

e Como a professora ajuda e estimula a
fala das criancas ao olharem as fotos?
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e H& murais com fotos de cenas com
familiares nas creches do seu muni-
cipio?

e Em caso afirmativo, isso tem auxi-
liado a integracao escola familia? Por
qué?

e Se nao houver um mural desse tipo
0 que seria importante planejar para
estimular a integragao?

2.3.3. Contando histdrias para bebés

Contar ¢ diferente de ler. Ambos preci-
sam estar presentes na unidade de Edu-
cacao Infantil pelo enorme potencial que
possuem para o desenvolvimento da fanta-
sia, da imaginacgao, da afetividade, da lin-
guagem oral e pelo contato prazeroso com
a cultura escrita. Nao ha nenhuma neces-
sidade e nem mesmo € indicado que a pro-
fessora se fantasie para contar historias. A
dramatizacao € outra linguagem que requer
um preparo diferente do contar. Recursos
simples, como um objeto para lembrar um
personagem, um sininho para introduzir
outro personagem, uma pena para evocar
um péassaro, dao excelentes resultados. Se
a professora retira esses elementos de uma
caixa, de um bau ou mala ajuda a criar um
clima de suspense, importante para qual-
quer historia.

Video 2 na formacao: Tirando historias
da mala

“O local que usamos para contar a
historia era uma barraca da festa juni-
na que foi cercada por panos. A maleta
sem nenhum enfeite continha objetos
variados que permitem contar inime-
ras histérias. Achamos muito impor-
tante mostrar isto para as professoras,
para animé-las a contar histérias com
recursos que estao facilmente a mao. O
importante é saber muito bem a histéria
gue sera contada e observar o interes-
se, as falas e gestos das criangas para
permitir uma boa interagdo. As crian-
cas tiveram pela primeira vez o conta-
to com este jeito de contar historias”
(Edi Fonseca — Diario de campo)

Refletindo

e Observem e anotem a reacao das
criancas em relacao aos objetos e a
contacao da historia.

e \Vocés diriam que as criangas estao
participando?

e Como criangas dessa idade intera-
gem com a histéria?

dad
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e Ha momentos de contacao de his-
torias para as criancas de 2 a 3 anos?
e Sao usados recursos como o video
mostra?

e H& contacao de historias para as
criancas de menos de 2 anos?

e O que seria necessario trabalhar
com as professoras para introduzir
esse tipo de atividade?
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2.4- Usando diferentes espacos

Para que as interacoes e as brinca-
deiras possam fluir de maneira suave e
constante no cotidiano ha que se cuidar
com atencao da organizacao da rotina,
dos espacos, dos brinquedos e materiais,
adequando-os as diferentes faixas etarias
atendidas pela unidade educativa.

No documento do parecer sobre as
DCNEls, foi dada uma atencdo especial
a0 espaco e aos materiais:

Possibilitar as criancas fazer deslocamentos e
movimentos amplos nos espagos internos e
externos da instituicao, e permitir que elas se
envolvam em exploragdes e brincadeiras;
Oferecer objetos materiais diversificados que
contemplem as particularidades do desenvol-
vimento de cada crianga, incluindo as crian-
cas com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacao, e as diversidades sociais, cul-
turais, étnico-raciais e linguisticas das fami-
lias e da comunidade regional;

Garantir elementos para as criangas brinca-
rem em patios, quintais, jardins, praias e vive-
rem experiéncias de semear, plantar e colher
os frutos da terra, permitindo-lhes construir
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uma relacao de identidade, reveréncia e res-
peito para com a natureza;
(Parecer CNE/CEB n@ 20/2009)

Video 2 na formagao: Reorganizando
0 espago externo

“Durante o processo de formacao
nos deparamos com uma variedade
grande de espacgos externos nas es-
colas e creches. Alguns eram grandes
com vegetacao, outros bem peque-
nos, estreitos e sem uso. O que mais
nos impressionou era a inexisténcia de
sombra; mesmo em cidades de calor
intenso. Apesar das diferencas todos
eles estavam subutilizados, portanto
nos pareceu necessario avaliar com as
equipes locais as possibilidades de al-
teracao, bem como sugerir materiais e
atividades para ocupar melhor todo o
espaco das escolas”. (Maria Virginia-
Diario de campo)

Refletindo

e Observando as cenas nas quais se
reorganizam um corredor e um par-
que listem os materiais empregados.
e Por que € importante aproveitar todo
0 espaco da escola?

e Quais os tipos de atividades que
podem ser desenvolvidos nas areas
externas?

e Reorganizar os espacos da escola
envolveria quais agoes?

e Quais os beneficios para o desenvol-
vimento e a aprendizagem das crian-
cas em se tratando de atividades va-
riadas na area externa?

@
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e Fazendo uma analise dos espacos
externos das creches e pré-escolas
vocés diriam que eles sao bem apro-
veitados?

e Quantos minutos por dia as criancas
ficam nas areas externas?

e \Jocés diriam que as criangas ficam
mais nas salas? Em caso positivo,
quais passos teriam de ser percorridos
para mudar essa situacao?

e Além do brincar que outras ativi-
dades podem ocorrer nos espacos
externos?

e Como se resolve a questao da falta
de sombra nos espacos externos?

2.5. Cantos de atividades diversificadas

“Considerando a importancia de
privilegiar o brincar nas creches e pré
escolas, optamos por sugerir as pro-
fessoras uma alteracao na rotina com
a inclusao dos cantos de atividades
diversificadas, dando uma atencao
especial a criacao dos espagos orga-
nizados para o jogo simbdlico com
objetos e materiais coerentes com 0s
ambientes conhecidos pelas crian-
cas, ja que isto podia prolongar e
enriquecer os tempos de brincar e a
interacao. Nos preocupamos também
em ampliar o repertério do jogo sim-
bolico, uma vez que brincar também
se aprende por meio de visitas na ci-
dade, a beira do rio, observacao de
imagens, filmes, leitura de historias e
rodas de conversa.

Sugerimos mas também possibili-
tamos que as criangas criassem cena-

rios interessantes para as brincadeiras.
Para alimentar o brincar € importante
observar e registrar as acgoes e falas
das criancgas, para incorporar também
suas proposicoes. Aconselhamos en-
volver as familias para confeccionar
materiais para contribuir com o jogo
simbdlico, bem como informé-las so-
bre a importancia do brincar na rotina
das criangas”. (Maria Virginia e Edi
Fonseca — Diério de campo)

Os cantos de atividades diversificadas
em geral com 30 a 40 minutos de dura-
¢ao, podem durar mais dependendo do
interesse das criangas e disponibilidade
da rotina, realizadas com frequéncia re-
gular. Neste tipo de atividade, a organiza-
¢ao do espaco e dos materiais possibilita
escolhas (do que fazer e com quem fazer)
e movimentacao autbnoma das criangas.

Eles se constituem em atividades per-
manentes, que devem acontecer sistema-
ticamente, de preferéncia todos os dias.
Sao chamadas atividades diversificadas
porque, ao contrario das dirigidas, em
gue a regéncia fica na mao da professora,
nas diversificadas as criangas assumem o
protagonismo auxiliadas pelos materiais e
pela organizacao do espaco. E para ofere-
cer possibilidades de escolha e contemplar
também interesses individuais.

Elas sao muito importantes para fa-
zer contraponto as atividades orientadas,
para promover o equilibrio entre as ini-
ciativas infantis e o trabalho dirigido pela
professora durante a jornada cotidiana
das criangas.

Os cantos de atividades diversificadas
podem promover aprendizagens diferen-
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tes daquelas promovidas pelas propos-
tas orientadas. Nessa opcao as criangas
aprendem a:
e escolher com autonomia, tendo suas
decisdes respeitadas e apoiadas pelos
adultos;
e realizar acdes sozinhas ou com aju-
da do adulto e de outros parceiros;
e valorizar acoes de cooperagao, so-
lidariedade e dialogo, desenvolvendo
atitudes de colaboragcao e comparti-
lhando suas vivéncias;
e relacionar-se com os outros, adultos
e criancas, demonstrando suas neces-
sidades, interesses, gostos e preferén-
cias;
e cuidar dos materiais de uso indivi-
dual e coletivo;
e participar em situacoes de brinca-
deiras e jogos, movimentando-se com
autonomia.

Para que essas aprendizagens ocorram,
a professora deve garantir uma diversidade
de ofertas de materiais (mesas com jogos,
livros, materiais para desenho, pintura, co-
lagem e cantos para 0s jogos simbolicos),
ambientes organizados de forma conforta-
vel e convidativa, e sempre acessiveis as
criangas.

Importante:

Este € um momento privilegiado para o
brincar e o faz de conta na Educagao Infan-
til. Como brincar é uma atividade que su-
pOe sempre uma decisao de quem brinca,
nos cantos as criangas podem escolher do
qué, com quem, como e quanto brincar.
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Refletindo

e A cena mostra um tipo especifico
de canto de bonecas. Ao observar as
criangas, € possivel identificar diferen-
cas na forma de brincar?

e Ha algum tipo de interacéo entre as

criangas?
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e Ha cantos para brincar nas salas
dos bebés?

e Ha variacao de brinquedos e mate-
riais nos cantos?

e As professoras observam o desen-
rolar das brincadeiras, anotam e re-
planejam as acdes em funcdo das
observacoes?

Cenas de cantos das criancas maiores

“O espaco da escola era bastante
exiguo, tanto as salas eram pequenas
para 0 numero de alunos como a area
externa era muito reduzida. Por isto
usamos os corredores externos, o patio
coberto e nas salas sugerimos algumas
mudangas. Para fazer kits de materiais
para jogo simbdlico usamos caixas de
papeldao que ficavam armazenadas em
prateleiras. Na hora do canto de ativida-
des diversificadas, as criangas tiravam
0S materiais das caixas e brincavam
onde queriam: no chao, em cima das

Video2 na formacao: Posto de Salde,
casinha no corredor, feira e fazendinha

Refletindo

A pratica no municipio *%*s3%

mesas, na area externa. O combinado
era brincar e depois guardar tudo ao
final da brincadeira”. (Maria Virginia e
Edi Fonseca- Diario de campo)

e Os cenarios para brincar que apare-
cem no video foram planejados pelas
professoras. Por que escolheram es-
ses temas?

e As criancas, quando deixadas com
materiais e brinquedos, criam cena-
rios e enredos para brincar?

e Qual a importancia para o desenvol-
vimento, para a aprendizagem e para
a vida individual e coletiva ter tempo,
espaco e materiais para brincar?

e Ha cantos de atividades diversifi-
cadas nas unidades educativas com
propostas variadas e principalmente
canto para o jogo simbdlico?

e Ha variacao de brinquedos e mate-
riais nos cantos?

e As professoras sabem da importan-
cia do brincar para as criangas de O a
5 anos e o valorizam na rotina?

e As professoras observam o desen-
rolar das brincadeiras, anotam e re-
planejam as acdes em funcao das
observacoes?



2.6. Cuidar de si

O atendimento as necessidades pes-
soais e sociais das criangas constitui a
substancia do cotidiano na Educacao
Infantil e nao podem ser dissociados do
trabalho pedagogico. A integracao das di-
mensoes afetiva, de cuidados e bem-estar
as atividades pedagogicas caracteriza a
especificidade do trabalho desta etapa.
Por essa razao, a professora é uma im-
portante aliada da crianca.

Cuidados e bem-estar nas creches e
pré-escolas nao se resumem apenas aos
procedimentos fisicos, ja que envolvem
as questdes afetivas, o respeito pelas for-
mas de as criancas pensarem, pela valori-
zacao de suas familias, além de questoes
de estrutura fisica.

Ensinar a crianca a cuidar de si € uma
tarefa das professoras.
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“Tinhamos um tempo reduzido para
introduzir mudancas significativas nas
atividades de cuidados e bem-estar.
Por esse motivo escolhemos algumas
gue consideramos emblematicas, que
dao resultados imediatos e podem ser
implantadas sem necessitar de gran-
des mudancgas nas estruturas existen-
tes, entre elas, a lavagem de maos,
a limpeza do nariz e a hidratagdo”.
(Eliana Sisla — Diario de campo)

Refletindo &

e O que é cuidar da crianca em uma
creche ou pré-escola?

e Nas cenas observadas, qual a po-
sicdo das criangas nas atividades de
cuidado?

e Como se constroem habitos de sau-
de e higiene?
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e Ha procedimentos e protocolos para
os cuidados fisicos nas unidades edu-
cativas?

e Listar quais acoes estao envolvidas
no cuidar na rotina diaria.

e (Caso nao haja procedimentos or-
ganizados, como introduzi-los?

e Quais conhecimentos deveriam ser
considerados necessarios para as
equipes?

e Quais parcerias a educacao poderia
buscar para melhorar as condicoes
de cuidados?

Importante

Evitar que as professoras sejam tentadas
a dar “aulas” sobre higiene e nutrigao, fa-
zendo teatrinho de fantoches, desenhan-
do legumes, escovas de dente, sabonete
etc. para que as criangas pintem. Isto nao
¢ produtivo, pois bons habitos se adqui-
rem quando se explicita o que é para
fazer e a crianca vivencia diariamente
as acoes. Além disso, € questionavel do
ponto de vista estético e conceitual a ideia
de que infantilizar o ambiente com ima-
gens estereotipadas vai torna-lo agradavel
para a crianca ou que ela vai aprender por
meio do “ludico”.

Video 2 na formacéo: Lavando as maos,
limpando o nariz, tomando agua

Criando habitos saudaveis

Procedimentos de lavagem de maos:
0s bebés terdo as maos lavadas pelos
adultos sempre que brincarem, apos se

alimentarem, usarem o banheiro etc.

1. Abrir a torneira, umedecer as
maos e fechar a torneira.

2. Colocar o sabonete liquido.

3. Atritar as maos de forma a fazer
bastante espuma.

4. Ensaboar as maos e friccionar por
aproximadamente 15 segundos em
todas as suas faces, espacos interdi-
gitais, articulacdes, unhas e extremi-
dades dos dedos.

5. Abrir e lavar a torneira e enxaguar
as maos e a torneira.

6. Fechar a torneira utilizando o
papel-toalha descartavel*.

/. Enxugar as maos com papel-toa-
lha descartavel.

8. Sair do banheiro tendo cuidado
para nao colocar as maos limpas na
magcaneta e/ou chave.

*Qbs.: Se nao houver toalhas de
papel as criangas podem usar to-
alhinhas individuais de pano com
identificagao.

Procedimentos de limpeza do nariz:
Os bébes terao de ser higienizados pelos
adultos, lembrando que a cada limpeza
do nariz de uma crianca o adulto devera
lavar as maos. Nunca usar 0 mesmo pano
para limpar o nariz de varias criancas.

1. Dirigir-se ao espelho com a crian-
¢a, mostrando a ela o nariz, a fim de
que perceba que precisa ser limpo.
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2. Orientar como cortar e dobrar o
papel (para as criangas até 3 anos o
papel ja deve estar cortado).

3. Mostrar como assoar: uma na-
rina de cada vez, trocando o papel
apos assoar cada narina.

4. Ensinar a dobrar o papel com o
lado sujo para dentro para jogar no
lixo.

5. Pedir que confira sua imagem no
espelho.

6. Lembrar a crianca de lavar as
maos e secéa-las bem com toalhas de
papel ou de pano de uso individual.

7. Caso nao tenha torneira com
agua no local, usar alcool em gel.

Procedimentos para ensinar as criancas

a tomarem agua:

Os bébes terao de ser hidratados com
frequéncia pelos adultos.

Para criancas maiores, ter acesso a agua
potavel, filtrada, bem acondicionada e
acessivel pode criar bons habitos em rela-
cao a hidratacao.

1. Ensinar as criangas a usarem
copos individualizados.
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2. Orientar para que as criancas
ponham no copo apenas aquilo que
vao beber, evitando desperdicio.

3. Orientar que fechem bem
as torneiras.

4. Reponham seu copo
no lugar a ele destinado.

5. N&o usar copos de outras pessoas.

6. Caso molhem o chao deverao
enxuga-lo.

Importante

No video, nem todas as acoes de cuida-
dos e bem-estar puderam ser abordadas.
A troca de fraldas, o uso dos sanitarios,
0 acolhimento e outros procedimentos
fazem parte do cuidado e do bem-estar.
Por esse motivo, indicamos textos para
leituras na Bibliografia.

2.7. Comer também é afeto

As refeicoes sao momentos muito impor-
tantes na vida das criancas. Para além

de todos os aspectos nutricionais envol-
vidos, a alimentacao, desde o nascimen-
to, esta carregada de conteludos afetivos
e relacionais. Aspectos estes renovados
por meio da cultura alimentar da socie-
dade na qual estao inseridos. Pensemos
nas festas tradicionais com seus pratos
tipicos, confraternizacao e na decoracao
do ambiente. Nas festas e/ou refeicoes
familiares ha situacdes de partilha, de
convivio, de atitudes de hospitalidade
mas também existem os momentos de
discordia. A forma como organizamos
a mesa para as refeicoes, a escolha da
toalha ou do jogo americano, os pratos
e copos comprados ou presenteados, se
ha ou nao guardanapo, se ha ou nao um
enfeite, um vaso de flor, as comidas ca-
seiras, tudo isso faz parte da cultura.

No entanto, ao olhar para os refei-
torios das unidades de Educacao Infan-
til, ha sempre uma padronizagao pouco
cuidada, mesas compridas, bancos co-
letivos desconfortaveis, pratos e talheres
de plastico (que comprometem a higie-
nizagdo), ambientes feitos para acomo-
dar muitas criangas ao mesmo tempo,
com barulho excessivo. Essa é uma re-
alidade que precisa mudar para que o
bem-estar seja garantido momentos da
alimentacéao.

O video 2 na formacao: Cuscuz no fim
da tarde

Refletindo &

e Observando a cena da professora se
alimentando com as criangas o que
chama a atencao?

¢ O que as criangas estao aprendendo?
e Como a disposicao dos moveis e
utensilios ajuda ou dificulta um mo-
mento de bem-estar?

Importante

A adequacéo dos utensilios ao tamanho
das criangas é necessaria se quisermos
que elas sirvam-se com autonomia. No
caso do video, a colher poderia ser me-
nor.

Outra questao para refletir diz respeito as
condicOes de saneamento e higiene das
unidades educativas. Por falta de espaco,
muitas vezes vemos refeitdrios em areas
semicobertas. Isso pode criar, em luga-
res quentes, espacos muito agradaveis,
mas € preciso redobrar os cuidados com
as telhas vas que podem ser locais de
reflgio de pombos e de outros animais.
Verificar os procedimentos de acondicio-
namento de lixo e a situagdo do esgoto
na unidade e proximidades. Isso evita
moscas, e outros insetos e roedores.

ad,
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¢ Quais agoes apresentadas no video
sao realizadas nas instituigdes?

¢ Quais ainda nao sao realizadas e se-
ria fundamental implantar?

e Quais acoes ligadas a rotina, ao es-
paco fisico, a aquisicao de materiais, e
aos procedimentos que teriam de ser
adotadas?
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Guia do video 3: Experiéncias
para ampliar o conhecimento

Qual o curriculo para a Educagao Infantil?
Esta questao tem sido motivo de muitas
discussoes, reflexdes e diferentes enca-
minhamentos nos Ultimos anos. Visando
oferecer uma base geral, as DCNEIls pre-
conizam que:

Art. 92— As praticas pedagogicas que compoem
a proposta curricular da Educacao Infantil de-
vem ter como eixos norteadores as interacoes e
a brincadeira, garantindo experiéncias que:

[-  promovam o conhecimento de si e do
mundo e por meio da ampliacdo de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacao ampla, ex-
pressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

[I- favorecam a imersao das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo domi-
nio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramé-
tica e musical;
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[ll- possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciagao e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com di-
ferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos; (Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)

Tomando por base a expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da criancga, é importante refle-
tir sobre como isso pode ocorrer em um
ambiente coletivo no qual uma professo-
ra, a depender da faixa etaria do grupo,
precisa dar conta de muitas criancas ao
mesmo tempo.

3.1. Direito a expressao da individualidade
nas linguagens artisticas

O que se vé nas unidades educativas,
com muita frequéncia, sao atividades
mimeografadas com desenhos estereo-
tipados para colorir ou pintar, ou ainda,
figuras sobre as quais sao coladas papel

colorido picado, bolinhas de papel cre-
pom, macarrao, sementes etc. No entan-
to, para que a crianga realize um percur-
so criativo ao qual tem direito, ela precisa
experimentar diferentes suportes, meios
e instrumentos. Essa experiéncia € muito
importante para a autoria dos trabalhos
de toda crianga.

Boas experiéncias de expressao plas-
tica, com mediacao adequada do adulto,
possibilitam que as criancas experimentem
diferentes materiais e descubram como
funcionam, quais suas propriedades, que
efeitos produzem etc.

Para que esse desenvolvimento ocor-
ra, as atividades propostas devem ser rea-
lizadas com frequéncia e sua continuida-
de, mantida. Vivenciar a mesma proposta
mais de uma vez garante as criangas a
possibilidade de aprofundar as pesquisas
pessoais e desenvolver seu jeito de se ex-
pressar. Além de atividades que envolvam
sequéncias de acgoes estruturadas pela
professora, ou projetos didaticos que in-
tegrem diversas linguagens, é importante
alternar momentos, estimulando as crian-
cas a fazerem escolhas com mais autono-
mia. Essa atividade, chamada de atelié,
pode ser realizada semanalmente.

Video 3 na formacéao: Ateliés para colar,
modelar e pintar

“Para fazer funcionar a sala do grupo
como atelié (j& que nas escolas que
receberam o projeto nao havia espacgo
especifico para artes visuais), refletimos
com o grupo de professores sobre a im-
portancia de ter um espaco flexivel no
gual os ambientes teriam que ser modi-

ficados de acordo com a diversidade de
propostas. Organizamos as mesas de
forma que a turma pudesse se dividir
e sentar em pequenos grupos, promo-
vendo a conversa entre os colegas en-
quanto trabalhavam. Em outra ocasiao,
juntamos as mesas para fazer grandes
bancadas, permitindo que as criangas
trabalhassem em pé, garantindo a cir-
culagao com maior facilidade. Além
disso, os materiais diversificados fica-
ram a disposicao, permitindo a escolha.
Enfatizamos também o cuidado com a
apresentacao das propostas, momen-
to no qual a professora iria orientar o
tipo de trabalho a ser feito, quais ma-
teriais poderiam ser utilizados, como
deveriam ser manuseados, quais cui-
dados seriam necessarios para nao se
sujarem em demasia, e como deveriam
limpar os materiais e a arrumacao da
sala apds a atividade. QOutra tarefa que
procuramos salientar foi a exposicao
das producoes, assim como a sociali-
zagao entre as criangas, das diferentes
solugdes e efeitos encontrados pelas
criancas”. (Maria Virginia e Edi Fonseca
— Diério de campo)

Refletindo &

Com base na disposicao dos mate-
riais nos ateliés e na observacao dos
trabalhos das criancas, o que é possivel
concluir em relacéo a:

e Singularidade de cada producao?
e Escolhas individuais e descobertas?
¢ Ritmo e aos desejos de cada crianca
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em relacao as suas obras?
e Acles especificas tao necessarias
para a preparagao de cada atividade
apresentada no video (colagem, pin-
tura e modelagem)?
e A0 que as professoras precisaram
saber?
e Necessidade de socializar as pro-
ducodes infantis com as criangas e
como fazer isto?
.e,‘i?isl
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e Olhando a producao das criancas de
creches e pré-escolas, é possivel dizer
que elas sao originais?
e H4 momentos em que as criancas
estao em situacao de atelié, podendo
escolher materiais, meios e suportes
para sua produgao?
e O que seria necessario trabalhar com
diretoras, coordenadoras e professoras
com vistas a organizacao das atividades
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COMO as que sao mostradas no video?
e Os familiares tém acesso as produ-
¢oes infantis? Recebem alguma orien-
tacao referente a sua apreciacao?

3.2. Direito a musica e as brincadeiras can-
tadas no dia a dia

O trabalho com musica na Educacao
Infantil envolve exploracao dos sons, jo-
gos com movimento, aprendizagem de
repertérios de cangdes, como também a
possibilidade de criacao de temas e me-
lodias. Criancas devem ser encorajadas
a improvisar e a criar as proprias can-
coes. Para efeito deste guia e da anélise
do video 3, o foco seréo as cangoes € as
brincadeiras cantadas.

As brincadeiras cantadas podem ser
tradicionais ou contemporaneas e, na
fusao de gestos e sonoridades, tornam-
-se uma possibilidade reconhecidamente
prazerosa no contexto infantil. Sao tam-
bém fontes de saberes culturais entre as
geracoes. Segundo Teca Alencar (2003):

Além de cantar as cangbes que ja vém pron-
tas, elas devem ser estimuladas a improvisar
e inventar cangoes.

Video 3 na formacgao: Cantos
e movimentos

“Incentivamos bastante, nos encontros
de formacao e nas atividades com as
criangas, a aprendizagem de cangoes.
Tanto nds aprendemos com as profes-
soras do Maranhao muitas cangoes
locais, como também ensinamos ou-
tras. Alertamos as professoras para que
evitassem as musicas de comando, e

aquelas feitas para ensinar ou reforcar
comportamentos, e as de cunho religio-
s0, considerando que a escola publica
brasileira é laica. Quando o cantar vira
uma rotina mecanica na qual as crian-
cas nao se dao conta do que estao can-
tando, nem como, os famosos cantos
antes de comer, na hora de ir embora,
quando uma visita chega etc. devem
ser evitados”. (Maria Virginia e Edi Fon-
seca — Diario de campo)

Refletindo &

e As professoras, ao ensinarem uma
cangao nova que incluia também o
movimento, preocuparam-se em dei-
xar as criangas mais livres para se mo-
vimentarem e criarem os proprios ges-
tos ou exigiram uma resposta Unica?

e A cena na qual as criangas, por livre
iniciativa, brincaram de Atirei o pau
no gato € decorrente de um passeio
perto do rio Mearim. Em quais situa-
cOes as criancas, espontaneamente,
movimentam-se, cantam ou dangam.
e Na cena mencionada, ha muitas si-
tuagoes interessantes a serem obser-
vadas em relacéo a género e a com-

portamento de grupo. A partir disso, 0
gue vocés observariam?
.v,‘i?i;l
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e Ha uma preocupacao em ensinar jo-

gos, brincadeiras cantadas e cangoes

tradicionais para as criancas para que

elas se divirtam?

e Cantar faz parte da rotina ou é so-

mente para ensaiar uma apresentacao

determinada?

e As familias e as pessoas da comu-

nidade sdo convidadas para ensinar o

que sabem?

e Existe a preocupacao em ampliar o

repertério musical das criangas apre-

sentando também composicdes de ou-

tros povos e diferentes tipos?

3.3. Direito a leitura

As familias tém uma preocupacao le-
gitima com a alfabetizacao na Educacao
Infantil. Mas também é fato que a alfa-
betizacdo, muitas vezes, € feita de for-
ma inadequada, baseada em copias de
letras e silabas, em atividades sem ne-
nhum sentido para as criancas e marca-
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da pelo distanciamento de textos litera-
rios, informativos e pela nao diversidade
de portadores de texto, tao importantes
para uma alfabetizacao de qualidade.
Além disso, as criangas precisam ser es-
timuladas a escreverem do seu préprio
jeito, testando suas hipotéses com ativi-
dades desafiantes possibilitado, assim, a
reflexdo sobre o sistema da escrita e a
linguagem que se escreve.

3.3.1. Aleitura pela professora
Ler em voz alta para as criancas é
uma atividade muito importante na Edu-

cacao Infantil. Ela deve acontecer diaria-
mente, com a intencao de criar o habito
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da leitura, colocar a crianca em contato
com textos bem escritos e abrir caminho
para o percurso leitor.

Ea partir do contato com um mo-
delo de leitor que a crianca pequena se
apropria da acao de ler. Primeiro ob-
Serva um parceiro mais experiente ma-
nuseando o livro, mostrando imagens,
pronunciando palavras com entonagoes
diferentes. A crianga repara que aquele
objeto (o livro) mantém sempre as mes-
mas palavras e historia. Essa acao pode
se repetir quantas vezes a crianca dese-
jar. Ela aprende, portanto, que aquelas
palavras ditas pelo leitor experiente, du-
rante a leitura de um livro, nao mudam,
pois estao registradas por meio daque-
las marcas denominadas escrita. Tendo
as criancas bem pequenas a oportuni-
dade de manusear os livros, aprendem
como fazé-lo e tém a chance de exerci-
tar o papel de “leitor” desde cedo: viram
as paginas sozinhas, apreciam as ilus-
tragoes, observam as marcas (mesmo
sem compreendé-las) e se lembram da
histéria, dos personagens, das passa-
gens que consideram mais envolventes,
ainda que nao saibam ler convencional-
mente o que esta escrito. Com a ativi-
dade permanente da leitura feita pelo
professor, a crianca se apropria das se-
guéncias narrativas e consegue anteci-
par 0 que vai acontecer na histéria (ja
conhecida); pronuncia palavras, frases
inteiras e se diverte sempre. Compreen-
de, entao, que cada livro traz uma his-
téria diferente e, em decorréncia disso,
comeca a demonstrar preferéncias.

3.3.2. Comportamentos dos leitores

Com a constancia da leitura, a crian-
ca € capaz de recontar as historias dos
livros conhecidos, com muitas palavras
utilizadas por seus autores. Ela entra em
contato com a linguagem escrita, tao di-
ferente da linguagem oral usada no dia
a dia, e dela se apropria. E assim, com
0 passar do tempo, conhece autores,
aprecia o trabalho de ilustradores, esco-
lhe o que gosta, demonstra interesse por
alguns géneros, comenta leituras, indica
livros para um amigo etc. Isso tudo pode
ocorrer ainda na pré-escola, desde que
tenha havido um trabalho intencional
das professoras para desenvolver esses
comportamentos leitores. Além da litera-
tura, a crianga que convive com a leitura
vai descobrindo seus diferentes objetivos
e tipos de textos que servem aos mais
diversos propoésitos, desde que as pro-
fessoras saibam trabalhar cada género.

Video 3 na formacéao: Tornando a leitura
uma atividade permanente

“Fizemos junto as equipes dos mu-
nicipios um levantamento para saber
quais os livros que as escolas tinham
a disposicao para o trabalho de leitura
[feito] pelas professoras. Alguns titulos
haviam sido comprados pelo muni-
cipio, outros enviados pelo MEC, e o
programa Diretrizes em Acao também
adquiriu titulos. Sabemos que muitas
vezes as professoras ficam com receio
de colocar livros de boa qualidade nas
maos das criancas, com medo que es-

traguem. Com isto, s deixam acessi-
veis aqueles que custaram barato, tra-
zidos pelos pais ou mesmo comprados
pela escola. Privam, assim, as criancas
de contato com literatura e ilustracoes
de qualidade. Por isso planejamos com
cuidado as reflexdes sobre a leitura, 0s
livros e como atuar com as criancas.
Além dos comportamentos leitores que
procuramos evidenciar as professoras e
técnicas, trabalhamos os diferentes ti-
pos de textos e seus propdsitos comuni-
cativos. A escolha do livro adequado a
faixa etaria, 0 necessario preparo antes
de apresenta-lo, a maneira de ler res-
peitando o texto escrito e o que fazer
apos foram objeto da atuacao formado-
ra”. (Maria Virginia e Edi Fonseca — Di-
ario de campo)

Refletindo &

¢ Na atividade de leitura para um gru-
po de criangas bem pequenas, a pro-
fessora inicia a acao e, em seguida, a
menina se movimenta e aponta algo.
Qual a reacao da professora?

e Como as criangas dessa faixa etaria
se relacionam com o objeto livro?

e Na cena de leitura do livro A casa
sonolenta, quais sao as agoes antes,
durante e depois?

e A conversa, apos a leitura, nao teve
0 propdsito de verificar o que as crian-

cas entenderam. Por que isso n&o foi 4

feito?

e Nao ha uma atividade para dese-
nhar apds a leitura. Por que isso nao
foi feito?

e Depois da historia, o que acontece?
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O que as criancas falam? Ha relacao
com o tema da histéria?

e A escolha do livro As trancas de
Bintou nao foi aleatéria. Houve uma
preocupacao em contemplar a temati-
ca etnicorracial. Como isso se eviden-
Cia na conversa apos a leitura?

a9

e Ha livros acessiveis as criancas de
todas as faixas etarias?

e Ha cantos de leitura?

e Quais sao os livros disponiveis, pen-
sando na qualidade do texto e das
ilustracoes?

e As professoras leem na integra o
que estd escrito ou apenas narram
com receio de que as criangas nao
entendam determinados termos e
certas expressoes?

e O que as professoras fazem apés a
leitura?

46 | Diretrizes em acao

3.4. Projeto didatico: um rio de aprendizagens

Com a realizacao de um projeto didatico
em que o rio Mearim (MA) norteou 0s
trabalhos, foi possivel abordar contetidos
ligados as varias experiéncias de apren-
dizagem em uma proposta que fez senti-
do para as criancas.

Logo no inicio de seu desenvolvi-
mento, 0 objetivo social do projeto foi
compartilhado com as criangas: fazer
um livro, algo parecido com um alma-
naque, sobre o rio Mearim, 0s peixes, 0s
animais, a vida de moradores que vivem
do rio, entre outras informacgdes. Como
objetivos didaticos principais, aprender
a buscar informagdes em fontes varia-
das, bem como a se expressar por meio
da escrita e da leitura, da oralidade e do
desenho.

As etapas do projeto foram planeja-
das a fim de que seus objetivos fossem
alcancados sem perder de vista a articu-
lacao com os saberes das criangas e da
comunidade em cada fase do projeto.

Logo nas primeiras conversas sobre
0 rio as criangas demonstraram o que
ja sabiam e o que precisariam pesqui-
sar e produzir. Dessa forma, eles tiveram
acesso adequado e significativo a cultura
escrita, puderam trabalhar em atividades
individuais, em pequenos grupos e cole-
tivamente; reconheceram sua realidade
e enriqueceram seus conhecimentos por
meio de outras linguagens e tecnologias.

3
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Video 3 na formacao: Um rio de
aprendizagens

“Sablamos da importancia de criar
contextos significativos para a apren-
dizagem da leitura, da escrita, e de
contetidos ligados a natureza e a so-
ciedade, bem como do desenho de
observacao. Mostrar para as técnicas,
professoras e coordenadoras pedago-
gicas como isto poderia ser feito, res-
peitando as formas como as criancas
pensam, constroem conhecimentos,
se expressam, era um dos nossos ob-
jetivos como formadoras. Ao final, elas
proprias se surpreenderam com as
capacidades infantis. Refletimos com
elas [sobre] o significado de um pro-
jeto didéatico (no anexo, as etapas de-
senvolvidas), os diferentes resultados
ao longo do processo”. (Maria Virginia
e Edi Fonseca — Diario de campo)

Refletindo &

e Por que o rio da regiao foi escolhido
como disparador da proposta de ela-
boracao do livro?

e Quais materiais e demais recursos
foram necessarios?

e Quais aprendizagens as criancas
podem ter por meio de diferentes or-

ganizacoes do tempo didético, as ati-
vidades permanentes, as sequéncias
e os projetos didaticos?

e O que a professora queria que as
criangas aprendessem em relacao as
diferentes experiéncias de aprendiza-
gem de acordo com as DCNEIs?

ad,
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e Ha trabalhos com projetos didaticos
com as criangas de 4 a 5 anos?

e Qual o tempo de duracao?

e Ha objetivos sociais ou compartilha-
dos com as criangas desde o inicio do
projeto?

e Existe um publico-alvo para o qual
as producdes sao feitas?

e Os objetivos didaticos estao claros
para as professoras?

e E possivel avaliar o que as criancas
aprenderam ao final do projeto?

3.5. Direito a escrita

Ouvir a leitura feita pela professora, ditar
um texto para que alguém mais expe-
riente 0 escreva, ler e escrever por conta
prépria, segundo as préprias hipoteses,
sao agoes que nao podem faltar na Edu-
cacao Infantil quando se pensa em inse-
rir as criancas na cultura escrita.

E fundamental considerar que as crian-
cas, logo que nascem, convivem com pes-
soas que exercem inUmeras praticas sociais
em casa e nas comunidades nas quais a
escrita esta presente. Dos diferentes objetos
eletrbnicos aos materiais impressos, tudo
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faz parte do cotidiano nas zonas urbanas
e, cada vez mais, também nas areas rurais
e ribeirinhas.

A concepcao de crianca capaz e com-
petente, presente nas DCNEIs, considera
que ela pensa desde cedo sobre as lin-
guagens que a cerca, podendo inclusive
agir de acordo com seu jeito préprio de
pensar e suas habilidades. Entre as lin-
guagens esta a escrita; portanto, saber de
gue maneira ela constréi conhecimento
em relacdo a este objeto e quais sao suas
hipbteses, € competéncia importante da
professora de Educacao Infantil.

Com esse conhecimento, sem deixar
de lado a ajuda das formadoras locais, da
coordenadora pedagobgica de sua escola
e de propostas de leitura e escrita bem
testadas, as professoras podem planejar
atividades e intervengoes que respeitem
as criancas e as facam avancar.

Importante

Permitir que a crianca aos 4/5 anos es-
creva segundo as proprias hipéteses nao
quer dizer que nao haja intervengoes da
professora.
Em relacdo a isso, veja as orientacoes
publicadas na revista Nova Escola de de-
zembro de 2014, como sendo as Inter-
vencoes necessarias para auxiliar o pro-
cesso de alfabetizacao:
- Garantir a leitura e escrita do
nome préprio e dos colegas.
- Dar oportunidade para escrever,
interpretar e rever.
- Promover a producéo de textos
coletivos.
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- Realizar propostas diferentes em
duplas ou grupos.

- Incentivar leituras com contexto
verbal ou material;

- Remeter a fontes de informacao
disponiveis na sala de aula.

Video 3 na formagao: Aprendendo
a escrever

“Em relacao a escrita, propusemos as
professoras a criagao de um ambien-
te alfabetizador no qual as criancas
pudessem ter fontes de informacao,
0 abecedario sem imagens ou letras
fantasia (com vestidos, olhos etc.),
crachas com nomes das criangas
para que elas pudessem recorrer
sempre que tivessem diante de um
impasse para ler ou escrever por con-
ta propria.

Em relacdo ao projeto didatico, fi-
zemos muitas atividades com as
criancas e sugerimos as professoras
diferentes situagdes nas quais os alu-
nos teriam que: listar o que poderia
entrar no livro: brincadeiras, animais
que vivem perto do rio, frutas, pei-
Xes mais encontrados, tipos de em-
barcacdes etc., pesquisar em livros
com textos informativos, conversar
com pessoas da comunidade e das
familias, passear perto do rio, produ-
zir legendas para as fotos do passeio,
criar roteiro para uma entrevista com
uma moradora da regido, produzir
coletivamente textos para o livro, di-
tando as professoras o que queriam
que fosse escrito, revisar os textos e

criar ilustragoes com desenhos feitos
por eles mesmos. Para cada uma das
atividades, as professoras precisaram
aprender quais intervengdes deve-
riam fazer para que todo o processo
ensejasse aprendizagens significati-
vas e o produto final tivesse o jeito
das criangas se expressarem”. (Ma-
ria Virginia e Edi Fonseca — Diario de
campo)

Refletindo &

e Como a professora trabalhou com os
livros informativos? Listem as acoes vi-
siveis no video e as que provavelmen-
te ela desenvolveu e nao aparecem ao
longo da exibicao.

e Por que a professora escreveu na
lousa o que as criangas disseram? O
que elas aprendem com isso?

e Por que a professora pediu para as
Criangas escreverem a sua maneira
as legendas para as fotos? O que elas
aprendem com isso? Quais as inter-
vengdes que a professora pode fazer
para que as criangas avancem em
suas hipdteses de escrita?

e A professora, durante todo o pro-
cesso, criou atividades para que as
criancas fizessem desenhos de obser-

vacao. Por que isso € importante para
0 percurso criativo da crianga?

X

ad,
A pratica no municipio '-'.;é?

e Ha trabalhos especificos com textos
informativos?

e As professoras sabem como auxiliar
as criangas a buscarem informagoes
em um livro informativo ainda que elas
nao saibam ler convencionalmente?

e Existem atividades especificas para
que as criangas saibam onde buscar
informacodes nos diferentes segmentos
de um livro informativo?

e H& acOes nas quais as professoras
escrevem na lousa textos elaborados
oralmente pelas criangas?

e As criancas tém diariamente situa-
¢Oes nas quais sao instadas a escrever
de acordo com as proprias hipoteses?
e As professoras sabem o que fazer
para que as criangas avancem em
seus conhecimentos?

Enzo mostrando uma tarrafa de pesca

Indo para o passeio de dnibus
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Anexo

Projeto: Navegando com as criancas nas
historias do rio Mearim

O trabalho por projetos € uma das modalida-
des diretamente relacionada com a proposta
das DCNEls: itens 2.2 e 2.3 das Definigoes.

E preciso pensar nas atividades e veri-
ficar o tempo para sua realizacao. Definir
a duracao de um projeto ajuda no planeja-
mento e a ter sempre em vista a organizagao
do trabalho.

Tempo de duragdo: 6 meses

Faixa etaria: criancas de 4 a 5 anos
Registrar a faixa etaria da turma nao serve
apenas para identificacdo, mas para a pro-
fessora considerar as especificidades de cada
idade e 0 que se espera que a crianga seja
capaz de realizar. As atividades que serao
propostas precisam ter desafios adequados,
sem subestimar as capacidades infantis.

O que sera trabalhado com as criangas?

Um projeto didatico pode abordar mais
de um eixo do conhecimento e tem sempre
um objetivo compartilhado com as criangas,
no caso, a elaboracdo de um livro.
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Conhecimento do mundo fisico e social

A vida das pessoas que moram préximo
ao rio Mearim, em Arari (MA), seus costu-
mes, tradicoes e relacao com o rio.

Manifestacoes culturais: brinquedos e
brincadeiras, historias orais, crendices, fes-
tas, pesca, culinaria etc.

O rio, peixes, vegetacao, outros animais.

Experiéncias e interacao com a linguagem
oral e escrita e convivio com diferentes su-
portes e géneros textuais

Leitura pelo professor e pela crianca de
textos informativos; interpretagao das infor-
macoes.

Procedimentos e estratégias de leitura

e Interacdo com a linguagem oral e
escrita e convivio com diferentes su-
portes e género.

e Producao de listas ditadas a profes-
sora e feitas de proprio punho.

e Producao e revisao de texto coletivo
(passagem da linguagem oral para a
escrita).

e Producao de legendas considerando
as caracteristicas textuais e comuni-
cativas desse tipo de texto.

Linguagem plastica

e Desenhos de observagao: retratar
0S animais e a vegetacao com suas
caracteristicas e ilustracbes como
brinquedos, materiais de pesca, bar-
COs etc.

e Desenhos de imaginagao: criar ima-

gens com base nas histérias narradas
pelos moradores.

e Técnicas e materiais: desenho e
pintura com lapis de cor, tinta, cane-
ta; recorte e colagem.

Os contetidos abordados devem permitir
0 estabelecimento de grande numero de
relacbes que cologuem em jogo o0 que as
criangas ja sabem para poder avangar com
as intervencodes didaticas da professora.

Objetivo compartilhado com as criancas

Conhecer mais sobre o rio Mearim para
produzir um livro com curiosidades e cos-
tumes das pessoas que vivem perto dele:
brincadeiras e passeios, animais e plan-
tas, pesca, para mostrar a outras criancas
da escola, familias e comunidade.

Objetivos didaticos: Quais aprendizagens
e valores queremos promover com este
projeto?

e Ao conhecer o que as criangas sa-
bem sobre a vida ribeirinha, ampliar
seus conhecimentos sobre o rio Pei-
xes, vegetacao, outros animais, perio-
do das chuvas, praias etc.

e Valorizacdo do conhecimento de
pessoas da regido.

e Saber utilizar procedimentos e es-
tratégias de leitura: antecipacao da
leitura por meio da leitura de ima-
gens, uso de indice, paginacao, titu-
los e subtitulos.

e Interpretar as informacodes contidas
nos livros e materiais pesquisados.

e Utilizar a observacao como procedi-
mento de pesquisa.

e Que as criangas escrevam segundo
as proprias hipoteses.

e Produzir textos coletivos e legendas
com o apoio do professor.

e Participar das discussoes sobre a
revisdo dos textos coletivos.

e Produzir listas de palavras.

e Criar desenhos com base nas ob-
servacoes.

E importante ter clareza das oportunidades
de aprendizagem a serem criadas. 1sso aju-
dara a professora a manter o foco nos con-
telidos previamente selecionados e a inves-
tir nas atividades necessarias para atingir
0s objetivos.

Produto final: livro sobre o rio Mearim

O produto final evidencia boa parte do
que as criancas fizeram ao longo do pro-
jeto, o que aprenderam para a realizagao
do trabalho e sua apresentacao tem as
marcas da crianga!

Atividades provaveis

As atividades propostas precisam ser
diversificadas e desafiadoras, permitindo
que as criancas encontrem as mais di-
ferentes solugbes. Ha encadeamento e
continuidade nas atividades para conse-
guir atingir o objetivo compartilhado e a
realizacao/confeccao do produto final.

e Apresentar o livro Manual da crian-
ca caicara, de Marie Ange Bordas
sobre as criancas da Barra do Ribeira
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e propor que produzam um livro so-
bre as criancas que moram perto do
rio Mearim, em Arari.

e Listar com as criangas o que pode
ser pesquisado e que possivelmente
fara parte do livro: animais, vegeta-
cao, brincadeiras e brinquedos, fru-
tas, receitas, etc.

e Pesquisar manifestacoes culturais:
historias orais, crendices, festas, pes-
ca, culinaria local, brincadeiras das
criangas etc.

e Pesquisar os tipos de peixes e ou-
tros animais que vivem no rio ou pro-
Ximo a ele.

e Visitar o rio para descobertas e
registros por meio de fotos e/ou dese-
nhos.

e Escrever legendas para as fotos.

e Produzir roteiro de perguntas e re-
alizar entrevistas com uma ou mais
pessoas da comunidade que tenham
forte relacao com o rio.

e Organizar as informacoes por meio
de producao textual coletiva a profes-
sora € escriba.

e Fazer a revisao dos textos produzi-
dos.

e Apreciar outros livros para compre-
ender como sao organizados: indice,
paginacao, apresentacao, dedicatoria,
capitulos etc. Definir o que terd no
livro da turma.

e Decidir com as criangas como 0
livro sera produzido, qual o seu tama-
nho e formato, quais materiais usar e
fazer a divisao de tarefas.

e Produzir desenhos de observacao

| Guia do Video

para um mural sobre o rio e para
ilustrar partes do livro.

e Produzir convite para as familias e
colegas da escola para lancamento
do livro.

e Fazer portfolio das aprendizagens
evolutivas das criangas.
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